Joérgen Smit
Die Zukunft der Waldorfpadagogik

Wie lebt die Praxis der Waldorfpddagogik in den Herausforderungen der Gegenwart mit dem Blick auf die
néachste Zukunft der Menschheit gerichtet?

Die ganze Spannweite von dem Leben des kleinen Kindes in seinen ersten Entwicklungsjahren bis zum
Leben des Erwachsenen mitten drinnen in der GroBstadt des modernen technifizierten Betriebes oder auf
dem auch schon ganz von der Technifizierung Gberzogenen Lande ist schon heute so grof3 geworden, dass
jede Padagogik, die versucht, die Menschenwirde des Kindes und des Jugendlichen auf diesem Wege zu
behiten und férdern, vor einer Aufgabe steht, wo wir nur all zu oft fihlen missen, dass wir Uberfordert sind.

Aber diese wohl begriindete «Uberforderung» im Gefiihl kann als Herausforderung genommen werden,
standig neue Schritte zu tun zu den Quellen des werdenden Menschen, aus denen jede Padagogik allein flie-
Ben kann.

Worum wird es in der nachsten und der fernen Zukunft besonders gehen, wenn diese Herausforderung in
derselben Richtung — was ja hdchst wahrscheinlich ist — gewaltig gesteigert wird, falls nicht noch viel schwie-
rigere, unerwartete Situationen hinzukommen werden?

In jeder Lebenssituation des Erwachsenen, in der die moralische Intuition zur konkreten Tat schreiten
mochte, zur Realisierung der geistigen Wesensintention, den Lebensstoff der Schicksalslage gestaltend,
hapert es nur allzuoft daran, dass keine zureichende moralische Phantasie ein kraftvolles, geséttigtes Bild der
Lebenssituation und der zu vollziehenden Tat malen kann. Die Folge ist, dass der geistige Impuls der morali-
schen Intuition, immer vorausgesetzt, dass diese moralische Intuition Uberhaupt da gewesen ist, nicht konkret
wirken kann. Sie verduftet in die Wolken oder wird von einem triebhaften Willen unsachgeman und antisozial
hineingesetzt. Die lebendige Bildkraft der moralischen Phantasie, wodurch erst eine freie menschenwurdige,
die konkrete Situation ergreifende Tat méglich wird, fehlte oder war einfach so schwach, dass fremde Einflisse
sich einmischen konnten.

In der inneren, tatigen bildschaffenden Kraft der Erkenntnis kann jede Lebenslage zu ihrem Wesen zur(ick-
gefiihrt und aus diesem Wesensquell wieder zu einer neuen Tatstufe gefiihrt werden. Es ist der schopferische
Weg der Freiheit, des frei werdenden Menschen.

Diese schopferische Wesensquelle des individuellen Menschen ist in der Gegenwart stark bedroht und
wird in der ndchsten und ferneren Zukunft durch einen Existenz-Entscheidungskampf gehen.

Ziel der Waldorfpadagogik ist, jedem Menschen auf diesem Wege von der Kindheit durch die Jugend zum
tatkraftigen Erwachsensein zu helfen.

Ist dies etwas Neues? Es ist immer vom ersten Augenblick an das Kernwesen der Waldorfpadagogik gewe-
sen. Nach jedem Jahrzehnt tritt dieses Kernwesen in seiner weltgeschichtlichen Bedeutung aber deutlicher
und deutlicher hervor. Insofern wird die Zukunft der Waldorfpaddagogik keine Anderung, wohl aber eine
wesentliche Steigerung der zentralen Kernelemente bedeuten, wobei viele Einzelerscheinungsformen, die
zeitweise im Vordergrund standen, gegentber diesem zentralen Vorgang eventuell zurticktreten oder gar ver-
schwinden werden.

Das Bemuhen, die innere Bildféhigkeit anzuregen, zu férdern und zu pflegen, ist von der ersten Klasse an
in den verschiedensten 'Metamorphosen bis zur zwdlften Klasse in allen Waldorfschulen immer ein
Hauptanliegen gewesen.

In welcher Richtung geht nun die erwartete und geforderte Steigerung? Jedes innere Bild hat im moder-
nen Erwachsenen immer die Tendenz, schnell zu einer Vorstellung zu werden — die stirbt. Das innere Bild kann
aber so gesattigt werden wie die Sinneswahrnehmungen des kleinen Kindes, das Milch von der Mutterbrust
saugt. Das Leben dieses inneren Bildes — ob es ein Marchenbild ist auf der Stufe der ersten Klasse oder ein
weltgeschichtliches Bild auf einer spéateren Klassenstufe — fordert meditative Vertiefung, Intensivierung,
Versenkung des Lehrers in die Sache, in den Stoff, in das Wesen, das in seiner Erzédhlung und Darstellung
durch das Wort wie seelische Muttermilch zum Schuler flieBen kann. Damit ist es aber auch nicht getan. Dann
folgt die seelische «Verdauung» in der klinstlerischen Tatigkeit der Verarbeitung, im Leben mit dem Lernstoff.
Hat diese kinstlerische Tatigkeit in der Schulstube die entsprechende, gesattigte Kraft, durch die die Seele
des Schiilers sich mit dem Inhalt verbindet, mit dem Inhalt oft und lange innerlich lebt? Oder eilt der Lehrer —
unter dem Druck von Fremdforderungen — ein klein wenig zu schnell zu einem beabsichtigten Ergebnis, zum
«fertig gedruckten Buchstaben» oder zu anderen fertigen «Informationserkenntnissen»?

Wir haben hier die Frage nach den drei bekannten Stufen der Waldorfpddagogik : Gehenlernen,
Sprechenlernen, Denkenlernen — Wollen, Fiihlen, Denken — Schluss, Urteilen, Begriff (in dieser Reihenfolge).
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In der ersten Kindheit ist die instinktive Sicherheit meistens sehr grof3, so dass da Sprechenlernen fast
immer erst dann beginnt, wenn das Stehen- und Gehenlernen sich zureichend gut entwickelt hat. Es gibt aber
Ausnahmefélle, in denen ein kleines Kind, das noch nicht stehen und gehen kann, bei dem also der
Bewegungsmensch noch sehr spérlich entwickelt ist und sich auf dem Kriechstadium befindet, trotzdem
schon zu sprechen beginnt. Die Erwachsenen sind in solchen Fallen oft besonders froh und glauben, eine
hohe Begabung driicke sich aus. Es ist natirlich im Gegenteil héchste Gefahr, dass dann das Sprechen des
Kindes nicht die zureichende innere seelische Fille haben wird, dass es «automatisch» flott und entspre-
chend oberflachlich glatt, ohne die menschlich-seelische Tiefe strémen wird, weil es nicht aus dem entwickel-
ten Bewegungsmenschen geboren wurde. Entsprechende Oberflachlichkeiten mdgen auch durch
«Gehmaschinen» erzeugt werden, mittels derer von ehrgeizigen Eltern ein Ergebnis des Schein-
Gehenkdnnens des Kindes voreilig hervorgezwungen wird. Das ist schlimm genug. Aber entsprechende
Phanomene kénnen durch den ganzen Entwicklungsgang von der ersten Klasse bis zur zwélften Klasse wahr-
genommen werden, jedesmal wenn die drei genannten Stufen der menschlichen Entwicklung zugunsten von
voreilig herbei erzwungenen Schein-Ergebnissen erwiinschter Schulleistungen nicht zureichend berlicksich-
tigt werden.

Dadurch wird die innere, starke, bewegliche Bildfahigkeit schwéacher oder ganz geldhmt. Die Grundlage der
moralischen Phantasie des Erwachsenen wird nicht zureichend geférdert und zum Teil geradezu untergraben.
Die innere, lebendige Bildfahigkeit, der bewegte innere Sinn, muss entwickelt werden aus der sinnvollen
Bewegung des ganzen Menschen.

Hier spielt das Zusammenwirken von allen zwélf Sinnen eine entscheidende Rolle. Dies wurde von Rudolf
Steiner schon vor der ersten Stunde in der ersten Waldorfschule im achten Vortrag der Vortragsreihe
Allgemeine Menschenkunde ausfihrlich dargestellt. Nachdem er alle zwélf Sinne charakterisiert hatte, sagte
er: «Sie sehen jetzt hinein in den tieferen Sinn unseres Verhaltnisses zur Welt. Hatten wir nicht zwélf Sinne,
so wirden wir wie Stumpflinge auf unsere Umgebung hinschauen, wirden nicht innerlich das Urteilen erle-
ben kénnen. — Da wir aber zwdlf Sinne haben, so haben wir damit eine ziemlich groBe Anzahl von
Méoglichkeiten, das Getrennte zu verbinden. Was der Ich-Sinn erlebt, kdnnen wir mit den anderen Sinnen ver-
binden, und das gilt so flr jeden Sinn. Wir bekommen dadurch eine groBBe Anzahl von Permutationen fir die
Zusammenhange der Sinne. Aber auBerdem bekommen wir auch noch eine gro3e Anzahl von Méglichkeiten
in dieser Beziehung, indem wir zum Beispiel den Ich-Sinn mit dem Gedankensinn und dem Sprachsinn
zusammen verbinden und so weiter. Da sehen wir, in wie geheimnisvoller Weise der Mensch mit der Welt ver-
bunden ist. Durch seine zwdlf Sinne zerlegen sich die Dinge in ihre Bestandteile, und der Mensch muss in die
Lage kommen kénnen, dass er sich die Dinge aus den Bestandteilen wieder zusammensetzt. Dadurch nimmt
er teil an dem inneren Leben der Dinge. Daher werden Sie begreifen, wie unendlich wichtig es ist, dass der
Mensch so erzogen werde, dass vieles in gleichméBiger Pflege in dem einen Sinn entwickelt wird wie in dem
anderen Sinn, da dann ganz bewusst systematisch, die Beziehungen zwischen den Sinnen, den
Wahrnehmungen, aufgesucht werden.»

Dabei sind Gleichgewichtssinn, Bewegungssinn, Lebenssinn und Tastsinn die «Willenssinne». Der
Bewegungssinn und der Gleichgewichtssinn sollen also zunachst gleichwertig und «bewusst systematisch»
zusammen mit den anderen Sinnen gelbt werden. Dazu kommt aber noch die Bedeutung der Reihenfolge:
Gehenlernen, Sprechenlernen, Denkenlernen — Wollen, Fiihlen, Denken — in bezug auf die Sinne, also mit
besonderem Ansatz in der Ubung und Entfaltung des Bewegungssinnes und des Gleichgewichtssinnes.

Dies ist natlrlich schon immer ein Bemihen in allen Waldorfschulen von Anfang an bis heute gewesen,
und ist somit nichts Neues fiir die Zukunft. Aber der Stellenwert dieser Elemente fir die nédchste und fernere
Zukunft wird wesentlich und standig wachsen, weil hier das Eingangstor sich findet zur Uberwindung der stan-
dig mehr sich ausbreitenden, zappelnden, sinnlosen Stérbewegungen und der sich immer mehr steigernden
Nervositat, die gerade mit der fehlenden Pflege der sinnvollen Bewegungen zusammenhangt und gleichzeitig
das Eingangstor ist zur Erzeugung der inneren Bildbewegungsfahigkeit: Sinnvolle Bewegungsfahigkeit fihrt
zur bewegten inneren Bildefahigkeit. Hier wird die Bedeutung der Eurythmie fur die Zukunft stdndig wachsen:
die seelisch-geistige, sinnvolle, sprechende Bewegung. Und entsprechend stark wird die Bedeutung der
Fahigkeit, im gesprochenen Wort die Kraft der Gebarde in den Lauten und in den Rhythmen leben zu lassen,
standig wachsen. Es ist die Sprachgestaltungskraft des Lehrers, die fiir die Zukunft eine Bewahrungsprobe
wird bestehen mussen.

Durch diese Erziehungselemente, insofern sie in allen Klassenstufen in verschieden verwandelter Form
gepflegt werden, wird eine Fahigkeit der Lebensflexibilitat geférdert, die immer gut und wiinschenswert gewe-
sen ist, die aber fur die Zukunft Existenznotwendig fur den Menschen wird. Warum dies? Die
Gesellschaftsgestaltungen werden komplizierter und komplizierter, auch stédndig wechselhafter; und sie wer-
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den in zunehmendem Grad von kleinen und groBen Katastrophen geprégt werden, indem plétzlich unerwar-
tete Schwierigkeiten und Prifungen auftauchen. Wenn dann ein Mensch bei noch so groBer Tichtigkeit zu
seiner Tatigkeit nur dressiert und angepasst ist, wird er ein hoffnungsloser Spielball von Zufélligkeiten werden.
In der Gesellschaft der Zukunft wird deshalb die eigensténdige Flexibilitit des Menschen sténdig gréBere
Bedeutung gewinnen: jede Lebenslage zu beherrschen, auch wenn sie noch so tberraschend kommt — von
einer Tatigkeit zu einer anderen durch Erfindungskraft und Phantasie umwechseln zu kénnen, wenn es sich
als sachgemaB und lebensnotwendig erweist. Es ist die schdpferische Kraft des werdenden Menschen. Es
wird. fur die Zukunft der Waldorfpddagogik nicht darum gehen, besondere Neuigkeiten zu erfinden. Vielmehr
wird das Entscheidende sein, die Kernelemente der Pddagogik immer wieder tiefer und starker zur Entfaltung
zu bringen.

Diese groBBen Zukunftsaufgaben kann kein einzelner bewaltigen. Nur durch die Zusammenarbeit in den
Lehrerkollegien und mit den Eltern in den Schulgemeinschaften geht ein fruchtbarer Weg in die Zukunft. Die
kulturelle Gemeinschaftsbildung ist das Feld, auf dem die notwendigen Zukunftskrafte der Menschheit gedei-
hen werden.

AuBBerdem mdgen flr die Zukunft einige belastende Formen nach und nach tGberwunden werden. Nur als
Beispiel dafiir méchte ich die Examensprifungen (Abitur, Matura, Examen Artium, Studentexamen oder wie
die Bezeichnungen in verschiedenen Landern sein mégen) nach der zwoélften Klasse als Bedingung fur den
Eintritt in die Universitaten und die anderen Hochschulen nennen. Ist diese Ordnung nicht véllig veraltet?

Naturlich sollen und kénnen nicht alle Schiler diesen Weg der Universitatsbildung und Hochschulbildung
gehen. Es wird eine gewisse Auswahl stattfinden. Aber wer beurteilt am besten die Mdglichkeiten der Schiler
der zwélften Klasse der Waldorfschulen in bezug auf ein Universitatsstudium oder Hochschulstudium? Doch
selbstversténdlich die Lehrer der zwdlften Klasse der Waldorfschulen, die die Schiiller am besten kennen.
Wenn somit eine zureichende Vertrauensbasis erreicht wird, sollten die Vertreter der Universitdten und
Hochschulen und Ministerien die Beurteilung der Schiiler der zwélften Klasse der Waldorfschulen durch ihre
Lehrer ohne Examenspriufungen als gultig fir den Eintritt in die Universitdten und Hochschulen anerkennen.
Diese Ordnung ist ja jetzt in skandinavischen Landern fir die Waldorfschulen teils vollstandig, teils mit eini-
gen Einschrédnkungen schon erreicht worden und wird seit einigen Jahren praktiziert. Vielleicht kénnte diese
nordische Vereinbarung als Pionierspitze auch Nachfolge in anderen Ladndern bekommen. bis in der ndchsten
Zukunft dieses Jahrhunderts oder in einigen Landern erst in einer ferneren Zukunft des néachsten
Jahrhunderts die vollig veraltete Abiturordnung, mit den vielen ungtinstigen Nebenerscheinungen bis hinun-
ter in die neunte Klasse, endglltig abgeschafft werden wird. Es wird abhéngig sein von dem allgemeinen
Kulturklima des Landes und von der Ausstrahlungskraft der Waldorfschulen.

Kurz zusammengefasst: Wir haben sehr viel zu tun far die Zukunft der Waldorfpéddagogik und keinen
Grund, uns auf wohlverdienten Lorbeeren auszuruhen.
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